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وأولتها  Mبتدائيةرسة دبها برامج الم اهتمتمن الأنشطة التي 

، ومن )تعبير، قراءة، كتابة(خاصا أنشطة اللغة العربية  اهQما
المعلوم أن نشاط القراءة هو المفتاح ا\هبي ا\ي يتمكن المتعلم 

ه من فتح أبواب المعرفة والثقافة، إذ بواسطتها يتمكن بواسطت
اللغوي، فيدرك العلاقة بين الlم  المتعلم من فهم طريقة البناء

  .المنطوق والمكتوب
تيسير تعليمية نشاط القراءة للسـنة تيسير تعليمية نشاط القراءة للسـنة تيسير تعليمية نشاط القراءة للسـنة تيسير تعليمية نشاط القراءة للسـنة : وهذه المداخs الموسومة بـ

  . الثالثة Mبتدائية على ضوء التدريس �لأهدافالثالثة Mبتدائية على ضوء التدريس �لأهدافالثالثة Mبتدائية على ضوء التدريس �لأهدافالثالثة Mبتدائية على ضوء التدريس �لأهداف
 sمن المقترحات التي من شانهٔا أن تذلل تسعى إلى تقديم حم

الصعو�ت اللغوية التي يعانيها المتعلم وتفعيل عملية التعليم وتحسين 
  .مسـتواه ومردوديته

تم اقتراح المحتوى اللغوي ا\ي يتوافق  ::::من حيث المحتوىمن حيث المحتوىمن حيث المحتوىمن حيث المحتوى - - - -     أ أ أ أ 
 .ومسـتوى المتعلم وبيئته

تم تقديم طريقة فاعs قادرة على  ::::من حيث الطريقةمن حيث الطريقةمن حيث الطريقةمن حيث الطريقة     - - - -     بببب
 .المتوخاة من هذا النشاط تحقيق الأهداف

قدمنا بعض ال�ذج التي من  ::::من حيث أساليب التقويممن حيث أساليب التقويممن حيث أساليب التقويممن حيث أساليب التقويم - ج
شانهٔا أن تسهم في تقويم العملية التعليمية وإتباع الطرائق التربوية 

  .السهs كلما دعت الضرورة \�

L’enseignement et ses méthodes constitueur un sujet 

important chez toutes les nations a travers le temps, de nos jours 

c’est l’un des domaines de recherche des savants, chercheurs et 

philosophes…….il recèle beaucoup de précision, et d’attention, des 

livres, des recherches, des congrès lui ont été consacrés.. 

        Et parmi les activités auxquelles l’école primaire s’intéresse, 

c’est bien celle de la langue arabe (expression, lecture, écriture).. 

       Et comme on le savait déjà la lecture est la clé d’or pour lequel 

l’élève parvient a accéder au monde du savoir et de la 

culture…ainsi on pourrait l’appeler maîtresse des autres matières, 

par ce qu’elle joue un rôle essentiel dans les préparations de l’élève 

a tisser des liens avec son environnement, tout en étant le moyen 

essentiel d’apprentissage, et la source fondamentale de l’acquisition 

du savoir, en permettant a l’élève de mieux comprendre la structure 

linguistique, il conçoit donc la relation entre la prononciation et 

l’écriture.  

      Cette recherche caractérisée par la difficulté a transmettre la 

contenu de l’activité de la lecture a la troisième année primaire, est 

une étude analytique, critique au vu de l’enseignement par 

objectifs, est conçue en un prologue et trois chapitres ; 

Chapitre premier : caractérisé  par l’étude et l’analyse 

méthodologique ou j’ai analysé le programme linguistique choisi 

par l’activité de lecture pour la troisième année primaire du point 

de vue de ses composantes essentielles, pour savoir les objectifs 

que le programme de l’éducation a fixé pour cette année? Et quel 

est le contenu choisi pour la réalisation de ces objectifs? Et quelles 

sont les méthodes pédagogiques adoptés? Et quelles sont les 

manières de redressement  suivies pour faire réussir l’opération de 

l’éducation? Tout ceci tenant compte de la pédagogie 

d’enseignement par objectifs que le programme ci-dessus cité a 

adopté… 
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Les concepteurs des 

programmes d’Enseignement 

primaire se sont beaucoup 

intéressés aux trois compétences 

fondatrices (l’expression, la lecture 

et l’écriture). Rappelons que la 

lecture est l’activité qui permet à 

tout apprenant d’accéder au savoir 

et de s’approprier le capital 

culturel d’une part, et de 

perfectionner sa langue et 

distinguer le code oral du code 

écrit d’autre part. 

En s’inscrivant dans la 

pédagogie par objectifs, nous 

tenterons, dans la présente 

recherche, de remédier aux 

difficultés rencontrées par les 

élèves de 3
ème

 A.P. lors de 

l’activité lectorale. Ces 

propositions de remédiation 

porteront sur les  contenus 

enseignés, la méthode 

d’enseignement et les modes 

d’évaluation. 
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إن عملية التعليم والتعلم في صورتها العامة هي تقاطع بين مجموعة من المكو¦ت، 
، ولو أنعمنا 1يؤدي التفاعل الإيجابي ف¬ بينها إلى تحقيق الأهداف المتوخاة من هذه العملية

لوجد¦ أنها غير منسجمة ومتوافقة مع بعضها، فمعظم دروس  2النظر في هذه المكو¦ت
ولا تمت بصs إلى الواقع، فضلا على أنها لا  - السـنة الثالثة Mبتدائية–ة القراءة لهذه السـن

  .3تتصل اتصالا وثيقا ببيئة المتعلم وعاداته وثقافته ورغباته وحاجاته الملحة في هذه السـنة
لقد أخذت من مختارات أدبية لا تناسب مسـتوى المتعلم وسـنه في هذه السـنة، 

عض المفردات والمصطلحات والصيغ الموجودة في اختيرت دون تدقيق وتمحيص، فنجد ب
هذه النصوص مبهمة وفيها غموض ولبس شديد، وهذا ما يجعل المتعلم ينفر من هذه 

إضافة إلى  -تلاميذ الأرÇف–النصوص لأنه لا يسـتوعبها، وهذا ما أكدته اÆراسة الميدانية 
لحقائق والخبرات التي الطرائق المتبعة من طرف المعلمين لإكساب التلاميذ المعارف وا

تناسب سـنهم ومسـتواهم في هذه السـنة، فنجد أغلبية معلمي المدرسة Mبتدائية في جميع 
المسـتوÇت التعليمية يعتمدون على طرائق تقليدية في التدريس جافة وعميقة، هذه الطرائق 

 من أجل لا تخدم المهارات والقدرات اللغوية التي يجب توظيفها وتنميتها وتطويرها ، وذ�
تطوير قدرة التلميذ على التعبير من Óة، وعدم اهÒQم �لجانب الوجداني Mنفعالي للتلميذ 
ومعاملته معامs جافة وسلطوية تنفره من المادة وتجعÕ غير قادر على التعلم وMكتساب 

  .من Óة أخرى
تجاهلها  عند إعداد بر¦مج تعليمي تعلمي لابد من إتباع خطوات أساسـية لا يمكن

  : وهي -وكم نحن في مسيس الحاجة إلى مثل هذه الخطوات-بائ حال من الأحوال 
  .اختيار المحتوى التعليمي المناسب لكل مرحs تعليمية تعلمية -1
  .اختيار طرائق التدريس الملائمة -2
 .اختيار أساليب التقويم الناجعة -3

    ::::من حيث المحتوى التعليمي المناسبمن حيث المحتوى التعليمي المناسبمن حيث المحتوى التعليمي المناسبمن حيث المحتوى التعليمي المناسب: : : : أولاأولاأولاأولا
عارف والخبرات والتجارب التي يسعى المنهاج إلى تبليغها للمتعلم المحتوى هو تÞ الم

في أي مرحs تعليمية قصد تنمية قدراته ورغباته، وكذ� تطوير الجانب المعرفي ß، وغرس 



  عبد الغني زمالي/أ                  �لأهدافعلى ضوء التدريس  Mبتدائيةتيسير تعليمية نشاط القراءة للسـنة الثالثة 
 
 

 2014ديسمبر                                   391                       - بسكرة-جامعة محمد خيضر

بعض المبادئ والقيم الأساسـية العربية Æى الفرد، وتثمين الأخلاق الفاضs والصفات 
بية المعاصرة هو العمل على بلورة شخصية أصبح الهدف الأساسي للتر "الحسـنة حيث 

الفرد، وتنمية قدراته اèتلفة ومساعدته على التفاعل مع محيطه ونجاحه في تعامÕ مع الواقع 
  . M"4جQعي والمهني

وعند اختيار المحتوى التعليمي لابد أن نضع نصب أعيننا أن البيئات تختلف من 
: الخاص بهم، فلو قلت لهم مثلا 5عجم اللغويمنطقة إلى أخرى، فاطٔفال الصحراء لهم الم

  .شجرة لكانت النخs، أيسر وأسهل وصولا إلى أذهانهم
، ...شجرة برتقال، شجرة تفاح: أما أطفال الشمال فتكون لهم اختيارات متعددة

، \ا يعد شرط مراعاة بيئة المتعلم ومحيطه ...النقل، البريد: وهكذا في جميع اïالات
Mعي وQجM ت التي يجب أن ياخٔذها المتخصصون فيÇقتصادي والثقافي من أهم الأولو

وضع البرامج التعليمية في الحسـبان، لأنه كلما كان المحتوى المقترح أقرب إلى بيئة المتعلم كان 
يجب على المهتمين والمعنيين ٕ�عداد المناهج "الوصول إلى الأهداف المتوخاة ممكنا، \� 

  .6"لمفردات والكلمات الشائعة والبسـيطة ذات العلاقة بخبرات التلميذاÆراسـية اختيار ا
أن محتوى المقرر في تعليم اللغة في المدارس "وفي هذا السـياق يرى عبده الراجحي 

Mبتدائية يجب أن لا يكون واحدا على مسـتوى اÆوù الواحدة وإنما يجب أن يتنوع بتنوع 
ة ابتدائية في العاصمة، أو في المدن الكبرى يجب أن البيئات، فالمحتوى ا\ي يقدم في مدرس

  .7"يكون غير المقرر ا\ي يقدم في مدرسة في الريف أو البادية
للبيئة دور Òم وفعال وأثر �لغ في تعليم اللغة فبقدر ما يكون المحتوى منتقى من بيئة 

المحتوى  المتوخاة مشروعا، وعليه يجب أن يكون 8المتعلم يكون الوصول إلى الأهداف
مرتبطا ارتباطا وثيقا ببيئة المتعلم ومجتمعه وعاداته وتقاليده لمساعدته على اكتساب ملكة 

وهذا رأي جدير �لنظر في "لغوية تواصلية تبليغية يعبر بها عن مختلف أغراضه ومقاصده، 
المراحل الأولى في المدرسة Mبتدائية على وجه الخصوص، وقد أثبتت التجربة أن توحيد 

، لأنها لم تراع  9"ختيار المواد اللغوية في هذه المدارس لا يؤدي إلى تحقيق أهداف المقررا
إذ يصطدم الأطفال "البيئات التعليمية التعلمية اèتلفة التي تتنوع مصطلحاتها ومفرداتها 
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بكلمات عن أشـياء غير موجودة في البيئة فلا يسـتطيعون تصور مدلولاتها المحسوسة في 
  .10"هذا يؤثر بعد ذ� على تتابع المحتوىالأغلب، و 

مفردات وأساليب (التحصيل اللغوي هو تثبيت الخبرات اللغوية "إن الهدف من 
في ذهن التلميذ نتيجة دراسـته لمواد اللغة العربية، حتى يتسـنى ß التعبير اللفظي ) وألفاظ

  .11"والكتابي
لمية معينة يجب أن يتطلع عند اختيار المحتوى التعليمي الخاص بمرحs تعليمية تع و 

المعطيات المتجددة والمتنوعة �سـتمرار في اللسانيات وعلم النفس "اèتصون بوضعه إلى 
، وإلى الأبحاث واÆراسات العلمية اèتصة �لميادين 12"وعلم MجQع وعلم البيداغوجيا

اتهم ومعارفهم التعليمية، حتى تكون لهم نظرة أوسع وأشمل عما كانت عندهم، وتجديد معلوم
يمكن "وكل هذا لخدمة المتعلم لأن البحث وMجتهاد والمواظبة في وضع محتوى مناسب 

المتعلم من معرفة خصائص لغته، ويجعÕ يدرك مواطن الجمال في أساليبها فينمو الإحساس 
المضمون يعد من أهم مقتضيات الوصول إلى "، و لما كان 13"عنده �لاعتزاز بتراثه اللغوي

ا\ي  14"داف المرجوة صار من الضروري إيجاد التصنيف التربوي التعليمي اللازمالأه
  : علم \ا يجبتيراعي احتياجات وخصوصيات الم 

1- ß أن يكون الموضوع المقروء محببا إلى نفس المتعلم وغير منفر.  
أن تكون المادة المقروءة مناسـبة لمسـتوÇت التلاميذ من حيث الكلمات والمعاني  -2

  .15"لفاظوالأ 
إن مواضيع المنهاج التربوي اèصصة للسـنة الثالثة Mبتدائية في نشاط القراءة،  

وضعت لمتعلمين يعيشون في أوساط اجQعية، يتمتعون بقدرات عقلية تمكنهم من استيعاب 
على الرغم من "دروسهم وفهمها بسرعة، ولم تاخٔذ بعين الحسـبان تلاميذ القرى النائية ا\ين 

، ويمكن 16"الفطري إلا أنهم أقل اسـتعدادا من تلاميذ المدن لفهم اÆروس وتفعيلهاذكائهم 
يعيشون منعزلين في قراهم بعيدين عن "أن يرجع السبب إلى أن تلاميذ الأرÇف 

أبناء المدن فإنهم يعيشون في محيط اجQعي "، أما M"17ختلاط وعن التيارات العصرية
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إنهم يعيشون في مدارس المدن الصاخبة المتمردة على كبير الحركة والنشاط وMختلاط، 
 .18"الحياة الرتيبة والتي تسعى دائما لاسـتيراد الأشـياء المسـتحدثة

وشـتان ما بين الثرى والثرÇّ، تلميذ يزخر محيطه MجQعي باحٔدث وسائل الاتصال 
 ا،ومكتبات عمومية وقاعات للإنترنت وجمعيات ثقافية وأخرى رÇضية ينخرطون فيه

الأعمال الفلاحية والزراعية، لا يتحدثون كثيرا مع آ�ئهم  وتلاميذ لا يعرفون من حياتهم إلاّ 
  .إلا إذا دعت الضرورة وذ� نظرا لانشغالهم في الحقول

معلمي مدارس القرى النائية أن يختاروا المواد التي يسـتطيع "وعليه يجب على 
ياء لم يروها قط في حياتهم على الرغم من تلاميذهم فهمها بسهوù، وأن لا يحدثوهم عن أش ـ

، كما يجب عليهم عند توزيع اÆروس خلال السـنة اÆراسـية انٔ 19"وجودها في المنهاج
منظما حسب المدة اèصصة لكل درس، "يضعوا في حسـبانهم أن يكون هذا التوزيع 

وحسب عدد اÆروس التي يجب مراعاة تسلسلها حيث تندرج �نسجام من درس إلى 
الوقت "، �لإضافة إلى هذا يجب أن يراعي 20"س اخٓر، السابق منها يخدم اللاحقدر 

، 21"المناسب لتدريس كل مادة بحسب فصول السـنة وتقلبات الطقس وتغيرات الطبيعة
فلا يدّرس التلاميذ "وهذا من شانٔه أن يرسخ المعلومات والمعارف أكثر في ذهن المتعلم 

دّرسهم الأزهار في فصل الخريف، بل عليه أن يغتنم في فصل الربيع، ولا ي -مثلا–الثلج 
  .22"الفرص ويلبس لكل حاù لبوسها

إن دور المعلم هو تعليم التلاميذ ببساطة ووضوح، يجب عليه أن يبذل Óده وكل 
ما بوسعه لتوضيح الأفكار وتيسيرها وتسهيلها مسـتعينا في ذ� بما حوß من وسائل 

  .يرةومعدات ومواقف تعليمية تعلمية مث
يجب على المنهاج أن يراعي أيضا طبيعة المدارس واحتياجات المحيط، لأن كل متعلم 
يزاول دراسـته في مؤسسة ومحيط دراسي يختلف عن متعلم اخٓر، فالمدرسة الموجودة 

فمدارس المدن بحاجة إلى "، ...�لساحل تختلف عن المدرسة الموجودة �لجنوب، وهكذا
اعة، بي� مدارس القرى بحاجة إلى دروس موسعة في دروس موسعة في التجارة والصن

  .23"الزراعة، ومدارس المدن الساحلية بحاجة إلى دروس مفصs عن أحوال البحر والمرا�
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وبهذا يكون للمتعلم حظ أوفر في فهم النصوص وحفظها، لأنه سيسـتعمل مفردات 
أفراد عائلته وجيرانه  ومصطلحات وكلمات وألفاظ لها صs بمحيطه، واسـتعمالاته اليومية مع

  .وأقرانه
إن مدارس المناطق اÆاخلية بحاجة إلى دروس مفصs عن طبيعة المناخ القاري، 
ومدارس السهول بحاجة إلى دروس موسعة عن زراعة الحبوب والبقول والخضر، ومدارس 

تي الجبال بحاجة إلى دروس مفصs عن الأشجار المثمرة التي تناسب مناطقهم وعن المناطق ال
، ذ� أن MعQد على هذه المعطيات والأسس والمعايير التي يجب على 24"تكثر فيها

المنهاج مراعاتها من شانٔه أن يتيح للمتعلم فرصا كثيرة في التعلم، فلا يجد نفسه في انتقال 
مفاجئ من بيئة إلى أخرى لم يرها أبدا، ولن يبقى في حيرة ودهشة من خصائص هذه البيئة 

  .ن حيوا¦ت ونبا�ت وحشراتوما تحويه م
القراءة هي القاعدة المحسوسة الرحبة لاكتساب اللغة، فهـي مفتاح التعلم في سائر 
المواد اÆراسـية، و�ب التثقيف الرئيسي اÆائم مدى الحياة، و\� لابد من إرسائها على 

  .25"ثقافيةمثل هذه الأسس بين فنون اللغة، والسعي دائما إلى تحقيق غاÇتها الفكرية وال 
ولا يمكن دراسة المواد الأخرى دون دراسة نشاط القراءة والوقوف على 
خصائصها، فالقراءة مفتاح العلوم والمعارف الأخرى، والقاسم المشترك بينها، وهذا ما جعلها 
تكتسي أهمية رائدة ومميزة بينها، وحتى يكون Æرس القراءة صs وطيدة بدروس المواد 

رافيا، و تربية علمية، و تربية خلقية، و تربية مدنية، فإننا نرى أنه الأخرى من �ريخ وجغ
تحصر انتباه التلاميذ، وتجمع أفكارهم "التي     26262626اÆروس المحوريةاÆروس المحوريةاÆروس المحوريةاÆروس المحوريةمن الضروري MعQد على 

حول موضوع واحد وتسهل حفظ مختلف اÆروس المتعلقة بهذا الموضوع، وتمنع Mنتقال 
تدور حول موضوع واحد لمدة زمنية محددة،  ، حيث27"المفاجئ من موضوع إلى اخٓر

وتسمح للمتعلم أن يتعرف على كل ما يتعلق �لموضوع المراد دراسـته، من جميع المنا$ 
محورا للتعليم يجب أن يجمع حوß " الماء"التاريخية واللغوية والمعرفية، فلو اتخذ المعلم موضوع 

فوظات ينشد المتعلم أ¦شـيد تعدد جميع اÆروس المتعلقة به، ففي حصة الأ¦شـيد والمح
فضائل ومزاÇ الماء، وفي نشاط الرسم يطلب من متعلميه رسم أنهار ومجاري مائية وبحار، 
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وفي حصة التاريخ يتحدث عن الحضارات القديمة وكيفية است%رها للماء، وفي حصة الجغرافيا 
جودة في العالم، وأما في حصة يخصصها للموارد الطبيعية الباطنية وأهم المحيطات والأنهار المو 

الرÇضيات فيخلق وضعيات ومسائل رÇضية حسابية مختلفة تتعلق �لحجوم والسعات، 
وأن يحسب كميات الماء المسـتهلكة خلال يوم، ثم خلال أسـبوع، ثم خلال  شهر، ثم 
خلال السـنة، وفي حصة التربية المدنية يخصصها للحديث عن دور الماء في الطبيعة، 

حصة التربية العلمية للحديث عن أهمية الماء �لنسـبة للنبا�ت الخضراء، وفي ويخصص 
حصة التربية الإسلامية يتحدث عن عدم تبذير الماء، ويدعم حديثه بنصوص واÇٓت 

  .وأحاديث من الكتاب والسـنة الشريفة
إن اÆروس المحورية تمنع Mنتقال المفاجئ من درس لاخٓر، وتسمح للمتعلم أن 

  .لى جميع منا$ الموضوع اèتار، وتسهل حفظ اÆروس ومراجعتها قبل Mمتحانيتعرف ع
إن غاية التلميذ الأولى من Mلتحاق �لمدرسة هو تحصيل اللغة أولا، ثم تحصيل "

تحصيل المهارات الأخرى بعد ذ�، فإذا لم تتحقق الغاية الأولى "المعارف اèتلفة (نيا، ثم 
نوع من الخلل والنقصان، فإن تحصيل المعارف والعلوم والمهارات وهو تحصيل اللغة شابها 

 .28"سـيؤثر بلا شك على بقية المواد الأخرى
  :�لإضافة إلى ما سـبق يجب مراعاة شروط أخرى أهمها

  .مراعاة خبرات المتعلمين ورغباتهم وطموحاتهم -1
مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين من حيث ا\كاء، سرعة Mستيعاب  -2

 .اختلاف القدرات النفسـية والتربوية من متعلم لاخٓرو 
مراعاة الوسائل والإمكا¦ت التي من شانهٔا أن تساعد المتعلم على الفهم والتفاعل  -3
 .مع محيطه
مراعاة اïال الزمني لكل موضوع، حيث تحتاج أحيا¦ بعض المواضيع إلى وقت   -4

 .قات المواد الأخرىأكثر مما خصص لها حتى لا يضطر المعلم إلى الأخذ من أو 
مراعاة أوقات بعض المناسـبات الوطنية واÆينية وتخصيص بعض النصوص لها،   -5

 .حيث يسهل للمعلم هضمها
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تخصيص محورا كاملا يتحدث عن الأخلاق الفاضs و الصفات الحسـنة التي  -6
 .يجب أن يتحلى بها كل إنسان، و تعزيزها في نفوس المتعلمين

الخلفاء الراشدين معجزاتهم و و تمجد وتعظم الأنبياء  وصتزويد المحتوى المقدم بنص -7
 .و حث المتعلمين على Mقتداء بهم -رضوان الله عليهم-و بعض الصحابة 

يجب التطرق لبعض النصوص القصيرة التي تبعث جوا من المرح و الفرح  -8
 .طرائف جحا: والسرور بين أوساط المتعلمين من حين لاخٓر مثل 

تثبيتها Æى المتعلمين يجب وضع نصوص الوطنية و  غرس مبادئ الروح من أجل -9
 . �ريخية تعرفهم بتاريخ وطنهم و بعض الأبطال و الشهداء إ�ن الثورة التحريرية اïيدة

    ::::من حيث طرائق التدريس الملائمةمن حيث طرائق التدريس الملائمةمن حيث طرائق التدريس الملائمةمن حيث طرائق التدريس الملائمة: : : : ((((نيانيانيانيا
إن الطرائق التربوية تتفاضل فيم بينها تبعا لما تحققه من أغراض، ونسـتطيع أن نظفر 

فاعs المثلى متى أدركنا الغاية منها، وعرفنا الباعث إليها، فإذا كان همنا أننا نسير �لطريقة ال
، \ا يجب علينا 29"في سبيل تحقيق الغاية المتمثs في إقدار المتعلم على التواصل السليم

اختيار الطريقة الفاعs الناجعة التي من شانهٔا أن تسهم في توضيح الأفكار والمعاني، وتيسر 
الولوج في النصوص وفهمها واستيعابها واسـتكناه ما بداخلها  -على حد سواء-  والمتعلم للمعلم

  .لأن العلاقة بين المحتوى والطريقة علاقة إلزامية حتمية
فالمحتوى اèتار لا يحقق هدفه إلا إذا اختيرت ß الطريقة الفاعs المؤمنة تبليغه، "

، 30"بة يكون نجاحه في Òمته أوفرفعلى قدر حسن اختيار المدرس الطريقة المناس ـ
مجموعة من الإجراءات التفاعلية التي تستند إلى العديد من استراتيجيات "والطريقة هي 

التدريس، التي يسـتخدÒا المعلم لتوجيه نشاطات وفاعليات المتعلمين والإشراف عليها من 
  .31)"المهارات- Mتجاهات-المعرفة(أجل إحداث التعلم في الجوانب اèتلفة 

لا "إن اختيار الطريقة الفاعs لإنجاح العملية التعليمية لا يكون خبط عشواء، و
يمكن إلزام المعلم �لتحيز لطريقة على أنها الأمثل والأصلح لتحقيق الأهداف إذ إن فاعلية 

، لأن لكل موقف تعليمي طريقة خاصة به، 32"الطريقة تتوقف على الموقف التدريسي نفسه
  .وخصائص المتعلم ورغباته وطموحاته واحتياجاتهتنسجم وتتفاعل 
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وهذه الإجراءات التي يتبعها المعلم لمساعدة تلاميذه على تحقيق الأهداف التعليمية 
مناقشات، أو توجيه أسـئs، أو إ(رة لمشكلة، أو خلق وضعية تعليمية، أو غير : قد تكون

  .ذ�
توصيل المعارف والمعلومات ذ� الإنسان اèلص ا\ي يعمل على "ولأن المعلم هو 

، 33"والخبرات التعليمية للمتعلم، وذ� �سـتخدام وسائل وأساليب فنية تحقق هذا الإيصال
لا يعلمّ بمادته وما تحويه من مفاهيم ومعارف فحسب، بل إنه يعلمّ كذ� بطريقته في 

  .التدريس التي تجعل التعلم أيسر وأسهل، كما أنها توفر الوقت والجهد
دور Òم وأثر قوي في لفت انتباه المتعلمين وإ(رة انتباههم ونشاطهم  للطريقة

وحيويتهم، وهذا ما يجعلهم يتبعون جميع مراحل اÆرس مرحs بمرحs، ويساعدهم هذا على 
التفكير المرتب المتسلسل المنظم المنطقي في الموضوع المعروض أماÒم، هو ما تهدف إليه 

توفير الطريقة التي تسـتعمل في المواقف التعليمية التي من  التربية الحديثة حيث تسعى إلى
من قراءة وكتابة وحديث واسـQع وتحقيق : شانهٔا أن تعزز المهارات اللغوية للمتعلم

  .التحصيل اللغوي المطلوب، وهذا يجعل العملية التعليمية عملية إيجابية فعاù ¦جعة
يصال المعرفة وخلق علاقة محبة بين أهم عملية لإ "إن الطريقة التي يتبعها المدرس  

المعلم والتلميذ، المادة المدّرسة، كما تساعده على تطوير القدرات العقلية للتلميذ وإيقاظ 
  .34"حب Mطلاع وإيجاد الحلول للعديد من المسائل والمشاكل

ن و الطريقة الناجحة هي التي تراعي المواقف التعليمية اèتلفة وفقا لإمكا¦ت المعلم م 
Óة، واحتياجات المتعلم من Óة أخرى، وهذا ما جعلها عنصرا هاما من عناصر العملية 

أنها شيء منفصل عن المادة التعليمية أو المتعلم، بل "التعليمية اèتلفة، ولا يجب اعتبارها 
هي جزء متكامل من موقف تعليمي يشمل المتعلم وقدراته وحاجاته، والأهداف التي 

تهتم �لنشاطات التي تخلق مواقف واقعية حقيقية "لأنها  35"من المادة التعليميةيتوخاها المعلم 
توجيه الأسـئs، تسجيل المعلومات واسـتعادها، وتبادل الأفكار : لاسـتخدام اللغة مثل

، وهنا يكون دور المتعلم مشاركا ومسـتمعا 36"وا\كرÇت والتعبير عن المشاعر والمواقف
ن دوره سلبيا في العملية التعليمية، يقبل كل ما يقدم ß من ومتحد( ومناقشا، أي لا يكو



 السادس عشر  العدد                                                        مجs كلية الادٓاب و اللغات

 

 2014ديسمبر                                       398                                        و اللغاتكلية الادٓاب 

ذهاب بلا (فاÆرس حين يتخذ مسارا واحدا "معارف وخبرات دون أن يبدي رأيه فيها 
  .37"ينعدم فيه دور المتعلم) اÇٕب

و�عتبار المتعلم بؤرة MهQم والركن الأساس للعملية التعليمية لأن الهدف الأول 
العملية التعليمية هو تنمية Òارات المتعلمين وتثقيفهم بمختلف المعارف  والأخير منها في

قبل وضع الطريقة، رصد مختلف المواقف أو المقامات MجQعية "والمعلومات كان لزاما 
التي يحتمل أن يواÓها التلميذ، أكثر من غيرها في حياته، وتحديد ما يلائمها من أساليب 

، وهذا يمكنّ 38"على إكساب التلاميذ مختلف هذه الأساليبالخطاب ثم العمل بعد ذ� 
من أن يراعي المواقف التعليمية اèتلفة، وأن يختار الطريقة  -سـيد الموقف-المعلم �عتباره 

 Õشى وسن ومسـتوى المتعلم وبيئته و يجعQلا يسير على أسلوب (بت في " الملائمة التي ت
أسلوبه من حصة إلى أخرى، وحسب طبيعة الموضوع التدريس، وإنما يلجأ إلى تغيير نمط 

ليخرج المتعلم من دائرة الملل  39"ا\ي يدرسه، كما يقوم بهذا التغيير في الحصة نفسها
فبعد أن يحدد المعلم المحتوى المراد إكسابه " والضجر والقلق ا\ي قد يصيبه أثناء الحصة، 

نه م ن أداء رسالته بصورة فعاù لمتعلميه، ينبغي أن يبحث عن الكيفية التي تمكّ
s40"ومتكام.  
إن اختيار الطريقة الناجعة سـيؤثر إيجا� على تبليغ المحتوى التعليمي للمتعلم، وتسهل  

عليه عملية الفهم وإدراك ما يحيط به من معارف ومعلومات، ويسـتطيع أن يناقش ويحلل 
ما تهدف إليه التربية وفقا للطريقة المتبعة، ويتواصل مع غيره في شـتى الأحوال، وهذا 

تنظر إلى المتعلم على أنه عنصر فعال ٕ�مكانه أن يشارك في إنجاح اÆرس، "الحديثة التي 
  .41"وهي تدعو إلى الطرائق الحديثة التي أثبتت في أسسها على النظرية التواصلية

إن استيعاب المتعلمين للمفردات والألفاظ الموجودة في النصوص اللغوية يعاني نوعا 
  : العنت ا\ي يعود إلى من
        ::::    """"ImmersionImmersionImmersionImmersion    LinguistiqueLinguistiqueLinguistiqueLinguistique""""عدم تحقيق Mنغماس اللغويعدم تحقيق Mنغماس اللغويعدم تحقيق Mنغماس اللغويعدم تحقيق Mنغماس اللغوي    - - - - 1111

المتعلم أن ينغمس في البيئة التي يتعلم لغتها، فلا يسمع ولا ينطق ولا "ذ� أنه على 
يمارس إلا اللغة التي هو بصدد تعلمها ليتمكن منها، ويصير قادرا على التخاطب مع أفراد 
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، وعليه فالانغماس اللغوي عامل Òم في اكتساب اللغة، و يمكنّه من 42"اïتمع ومؤسساته
ممارسة اللغة ممارسة فعلية، لأن تنمية ملكته اللغوية وإثراء رصيده اللغوي لا يتم إلا في بيئته 
الحقيقية، حيث يجد المناخ الملائم ا\ي يسـتعمل فيه لغته اسـتعمالا صحيحا ويعبر بها عن 

 .داء رأيهأغراضه ومقاصده وإب
  43:عدم إيلاء عناية خاصة �لتصحيح Mرتجاعيعدم إيلاء عناية خاصة �لتصحيح Mرتجاعيعدم إيلاء عناية خاصة �لتصحيح Mرتجاعيعدم إيلاء عناية خاصة �لتصحيح Mرتجاعي    - - - - 2

إذا خلت العملية التعليمية من التصحيح Mرتجاعي أصبحت نتائجها غير مضمونة  
وعلى المعلم أن يعتمد عليه أثناء تدريسه، لأن الفعل التعليمي يكون على شكل أخذ ورد، 

د منهما هو مرسل ومرسل إليه في الوقت حيث تتبادل الأدوار بين المعلم والمتعلم، فكل واح
تفاعل المعلم والمتعلم حين العملية التعليمية "نفسه، وهذا يضمن مبدأ التفاعل أي 

  .44"التعلمية
  

        ::::طريقة تدريس نص القراءة للمتعلمطريقة تدريس نص القراءة للمتعلمطريقة تدريس نص القراءة للمتعلمطريقة تدريس نص القراءة للمتعلم     - - - -     أ أ أ أ 
  :لتدريس نص القراءة لتلميذ السـنة الثالثة Mبتدائية نتبع الطريقة التي من شانهٔا أن

  .فاعل بين المعلم والمتعلم ، وبين المتعلم والمحتوى التعليميتسهل عملية الت -
جعل المتعلم يفكر أو يبحث أكثر مما يتذكر فقط، وهذا يعني تاكٔيدها على تنمية -

  .45"المهارات وMتجاهات، بدلا من MهQم بحفظ واسـتظهار الحقائق والمعلومات فقط
بين المتعلمين، حتى ياخٔذ كل متعلم الأخذ بعين Mعتبار الفروق الفردية الموجودة -

 .نصيبه من الحصة اÆراسـية
ويتابع قراءتهم "أثناء اÆرس يجب على المعلم أن يمر بين الصفوف ويراقب متعلميه -

الجهرية عن طريق التاكٔد من وضع أصبع اليد على الكلمة المقروءة، لأن الكثير من التلاميذ 
 .46"قروءةيحفظون النصوص دونما إدراك للكلمات الم

بما أن الوسـيs جزء من الطريقة، وجب على المعلم توفير الوسائل والإمكا¦ت  -1
 .، حتى يتمكن المتعلم من التفاعل)في ساحة المدرسة(داخل القسم، أو خارجه 

يجب على المعلم تنويع الأساليب و الوسائل خلال الحصة لأن هذا سـيؤثر إيجا�  -2
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 .العلمي و المعرفي على المتعلمين و يحفزهم على التحصيل
أن يثرى حصته اÆراسـية بخلق فرص ومواقف تعليمية تعلمية نشـيطة تساعد  -3

ß ت ما يقدمÇعلى استيعاب مضامين ومحتو. 
ويسير على خطاه، وهو مثÕ الأعلى في مراحل تعليمه "المتعلم يقB معلمه  -4

 .، \ا يجب أن يدرك المعلم مكانته ويكون القدوة الحسـنة47"الأولى
دء بقراءة نموذجية معبرة يراعي فيها المعلم حسن الأداء و علامات الوقف، ثم الب -5

تكليف التلاميذ �لقراءة، و يحرص على البدء بانجٔب التلاميذ و أكثرهم دقة للقراءة حتى لا 
 .48"يدفع �لمتاخٔرين إلى ارتكاب الأخطاء

دوره على يجب على المعلم اتباع أفضل طرائق المذاكرة والتعلم، وألا يقتصر  -6
 . 49"حشو أذهانهم �لأفكار والمعلومات والحقائق

Mقتصار في الشرح على الألفاظ الغامضة و المعاني الهامة التي يتوقف فهم  -7
 .50"النص عليها
يقف المعلم على أخطاء التلاميذ والطلب من التلميذ أن يصحح خطاهٔ، وإن لم   -8

 .51"صحح الوحيديسـتطع يطلب من زميÕ ذ�، وألا يعتمد دوما كونه الم
توفير الوسائل البيداغوجية اللازمة التي من شانهٔا أن تسهل إعادة إدماج المتعلم  -9

 .52"في مساره اÆراسي العادي
إن الطريقة التي يتبعها المنهاج التربوي للسـنة الثالثة Mبتدائية أو يوصي �تباعها 

أخرى لبعث طريقة يمكن أن نصفها �لعقم، \ا وجب علينا البحث عن استراتيجيات 
 .أخرى تكون أكثر نجاعة وفعالية

        53535353فكيف يكون بعث طريقة التدريس إذافكيف يكون بعث طريقة التدريس إذافكيف يكون بعث طريقة التدريس إذافكيف يكون بعث طريقة التدريس إذا؟؟؟؟
  : هي -الثالثة Mبتدائية–إن الغاية من تدريس نشاط القراءة في هذه السـنة 

  .أن يقرأ المتعلم الكلمات الجديدة من غير تردد
 .يسـتخدم المتعلم قرائن لغوية لتحديد معاني الكلمات الجديدة

 .54"م علامات الوقف و يقف عند الساكنيحتر 
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أي تحقيق ما يعرف �لفهم والإفهام، \ا يجب اتباع الطريقة المثلى الناجعة التي تمكن 
 :المتعلم من أن

مراعاة اèارج الصوتية للحروف، ضبط (يقرأ النص قراءة Óرية سليمة  -1
  ).قفالحركات، السرعة المناسـبة، تمثيل المعنى، مراعاة علامات الو 

استيعاب الأفكار الرئيسـية (أن يقرأ النص قراءة استيعابية هادفة  -2
  .55"والتفصيلية

إن اسـتخدام المعلم للطريقة الجيدة تمكنه من التعرف على مواطن القصور في 
محتوÇت المنهج المقرر أو مفردات الكتاب المدرسي المنفذ للمنهج عندما لا يغطي متطلبات 

طريقة التلقين في المواقف التعليمية التي لا "معظم المعلمين يميلون إلى ، ولكننا نجد 56"المنهج
تتلاءم مع المحتوى اÆراسي ومسـتوى اسـتعدادات وقدرات المتعلمين، وقد يترتب على هذا 

، وعدم تلبية رغبات وطموحات المتعلمين، كما أنها تقتل M"57سـتخدام ضعف التحصيل
  .Mيجابية الفعاù في المواقف التعليميةفي نفوسهم مبدأ التحفيز والمشاركة 

        ::::من حيث أساليب التقويم الناجعةمن حيث أساليب التقويم الناجعةمن حيث أساليب التقويم الناجعةمن حيث أساليب التقويم الناجعة: : : : ((((لثالثالثالثا
 ،sالتقويم هو معرفة مدى صلاحية أو ملاءمة شيء ما في ضوء غرض ذي ص

العملية التي يحكم بها على مدى نجاح العملية التربوية في "وفي مجال التربية يعرف التقويم بانٔه 
ولما كانت التربية تهدف إلى إحداث تغييرات معينة مرغوبة في  تحقيق الأهداف المنشودة،

سلوك المتعلمين، فقد �ت من الواضح أن عملية التقويم ترمي إلى معرفة مدى تحقيق هذه 
 . 58"التغيرات المرغوبة Æيهم، أو معرفة مدى تقدÒم نحو الأهداف التربوية المراد تحقيقها

مدى نجاح المنهاج في تحقيق أهدافه ومن ثم  �عQد¦ التقويم نسـتطيع الكشف عن
نحاول إعادة النظر في عناصر المنهاج بعد تحديد جوانب القوة والضعف فيها ثم تدارك 
جوانب الضعف وتعزيز جوانب القوة، ولا يسـتطيع المعلم أن يقوّم تلاميذه أو يصدر 

لاميذ Æرس القراءة، أحكاما إلا بعد توجيه مجموعة من الأسـئs تبين ß مدى استيعاب الت
، ولا تسـتطيع *وعند اسـتقراء الأساليب التقويمية التي يعتمدها المنهاج نجدها تتصف �لعقم

أن تحقق ما يصبو إليه المعلم من معرفة ما إذا كان المتعلم قد شفى غليÕ مما قدم ß من 



 السادس عشر  العدد                                                        مجs كلية الادٓاب و اللغات

 

 2014ديسمبر                                       402                                        و اللغاتكلية الادٓاب 

نجاعة معارف وحقائق ومعلومات، \ا كان من الأجدر البحث عن أدوات تقويمية أكثر 
وفعالية بديs تساعد المعلم من التاكٔد من المسـتوى ا\ي بلغه المتعلم، من خلال مجموعة من 

ويمكن أن نقول بانٔ "الأسـئs يكون المعلم قد حددها مسـبقا قبل بداية العملية التعليمية 
نجاح المعلم في Òمته يتوقف إلى حد كبير على مدى قدرته في صياغة الأسـئs واسـتعمالها 

  .59"ريقة سليمةبط
  : وهناك صياغات كثيرة لأنواع من الأسـئs تصلح لأن تقترح في هذا اïال

التمهيد لBرس، ويشترط فيها الإيجاز، التركيز، "يسـتعملها أثناء  ::::الأسـالأسـالأسـالأسـئئئئs التمهيديةs التمهيديةs التمهيديةs التمهيدية- - - - 1
Mختصار، وأن تمس معلومات الطالب السابقة، لا سميا ما ß علاقة �Æرس الجديد، وأن 

  .60"لشوق والتطلع إلى ما سـيلقى عليهمتثير فيهم ا
sومثال هذه الأسـئ:  

  هل تحب السفر؟هل تفضل السفر برا؟ أم بحرا؟ أم جوا؟ �

  ما رأيك في السفر في الباخرة؟ �

  ما رأيك في السفر في الطائرة؟ �

  ما رأيك في السفر؟ �
وهي مجموعة من الأسـئs توضع بدقة وحذر  ::::الأسـالأسـالأسـالأسـئئئئs ذات Mختيارات المتعددةs ذات Mختيارات المتعددةs ذات Mختيارات المتعددةs ذات Mختيارات المتعددة    - - - - 2222

ين، كل سؤال يقابÕ مجموعة من الأجوبة؛ فيها جواب واحد صحيح، أما بقية الأجوبة شديد
ومن الضروري أن تصاغ أسـئs "فتكون مفخخة لقرب الصs بينها وبين الجواب الصحيح، 

Mختيارات المتعددة في كل سؤال بطريقة واحدة، أي أن تكون كل اختيارات السؤال 
أسـئs، أو عبارات، المهم عدم الخلط بين اختيارات مختلفة على هيئة كلمات، أو أرقام، أو 

  .61"في سؤال واحد بقدر الإمكان
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  :على التلميذ أن يختار الإجابة الصحيحة ::::مثالمثالمثالمثال
  
  
     

                                         
      

                                         
  
    
  
  
  
3333 - - - -    ssssالتكمكمكمكم sالت sالت sالت sأو عدة جمل، محذوف منها بعض يتكون سؤ " ::::أسـأسـأسـأسـئئئئ sمن جم sال التكم

، 62"الكلمات أو العبارات أو البيا¦ت  أو الرموز، ويطلب من التلميذ أن يملأ الفراغات
اختبار قدرة التلميذ على تذكر تÞ العبارات، بحيث يسـتكمل "وتهدف أسـئs التكمs إلى 

  :، في نحو السؤال التالي63"المعنى المقصود
  .بريد-الأشكال- أرجاء- الرسائل-دراجته:ل الفراغ �لكلمة المناسـبةأكم ::::مثالمثالمثالمثال

ي عِيسىَ سَاعِي" ....... المدَِينةَِ لِتوَْزِيعِ ........ فيِ مَدِينتَِناَ ،فهَوَُ يتَنْقَِلُ فيِ كلُِّ .......يعَْمَلُ عمَِّ
لوَْانِ وَ  Tتعَْمِلُ عمَِّ . المخُْتلَِفَةِ ....... الكَثِيرَةِ ذَاتِ الا فيِ العَمَلِ وَهُوَ لا ........ ي عِيسىَ يسَـْ
تغَْنيَِ عَنهْاَ نْ يسَـْ Tطِيعُ ا تَ   "يسَـْ

يتضمن العمود : "مثل هذه الأسـئs تتكون من عمودين ::::أسـأسـأسـأسـئئئئs المطابقة اؤ المزاوجةs المطابقة اؤ المزاوجةs المطابقة اؤ المزاوجةs المطابقة اؤ المزاوجة    - - - - 4444
الأول عبارات أو كلمات أو رموزا ترتبط بما يرد في العمود الثاني وعلى التلميذ أن يختار من 

ويجب أن تكون عناصر البند . 64"عمود الأول ما يلائم كل بند من العمود الثاني بنود ال
منعا للتخمين يوضع السؤال بحيث يزيد "الأول أكثر من عناصر البند الثاني    أو العكس  

 أن تسقط  •

  أن تفقد ريشها •

 أن تحترق •

أن تطير بعيدا                            •

 :الشمس على العصافيرخافت 

 المنازل  •

 الحدائق •

 الأار •

 الجداول •
  

 :شات الملونة والزهور الجميs تملأ االفر  كانت
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  .  65"عدد البنود في أحد العمودين عن عدد البنود الواردة في العمود الاخٓر
        ::::مثال ذ�مثال ذ�مثال ذ�مثال ذ�

 :التي يسـتعملها في عمÕاربط كل عامل �لأداة  •
  
  

 الخباز                                                     •

  الجزار                                                   •

  الحداد                                                   •

  الحلاق                                                  •

  لنجار                                                 ا •
    
        
        
  : تكون في ختام الحصة اÆراسـية ويشترط فيها ::::الأسـالأسـالأسـالأسـئئئئs التلخيصيةs التلخيصيةs التلخيصيةs التلخيصية- - - - 5555

التركيز حول العناصر الرئيسة، وحول المعلومات التي نريد تثبيتها في أذهان "  -1
  . التلاميذ

  .شتتةتعويد التلاميذ على تنظيم المعلومات وجمع أجزائها الم  -2
  .  66"أسـئs تدريب وتثبيت معلومات -3

وفي هذه الأنواع من الأسـئs يساعد المتعلم على تنمية Òاراته اللغوية من كتابة 
واسـQع وقراءة وحديث ،حيث يطالبه معلمه بتلخيص النص اؤ فقرة منه باسٔلوبه الخاص 

  :و أن يقترح خاتمة للنص من خلال المعطيات المتوفرة عنده ومثال ذ�
عند عودتك إلى المنزل طلب منك واÆك أن تلخص ß نص القراءة ا\ي قراتٔه  ::::1111ثالثالثالثالم م م م 

  .اليوم في القسم

 المقص •

 المنشار •

 المعجن •

 الساطور •

 المسمار •

 الإبرة •
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  لخصه لواÆك في وقت قصير؟  -
  .تاثٔرت لحال الأم" البنات الثلاث"لقد قرأت قصة  ::::2222مثالمثالمثالمثال

  67ما هي الشخصية التي أحببتها في القصة؟ و لماذا؟ -
        ::::التدريس بواسطة الأهدافالتدريس بواسطة الأهدافالتدريس بواسطة الأهدافالتدريس بواسطة الأهداف

لية التعليمية يصوغ المعلم أهدافا إجرائية عملية وفق مراحل تقديم قبل بداية العم 
والهدف الإجرائي هدف خاص أصبح مرتبطا بسلوكات سينجزها المتعلم "الحصة اèتلفة، 

ويتميز هذا الصنف �Æقة "، 68"ضمن شروط ومعايير محددة، كي يبرهن على بلوغ الهدف
من الأصناف "ذا النوع من الأهداف ، ويعد ه69"والتعبير عنه على شكل سلوك عملي

  .70"النادرة في أدبيات التربية وكتبها المتداوù بين أيدي مدرسي اللغة العربية
  :وف¬ يلي شرح موجز لما يجب أن يقوم به المعلم في نموذج التدريس بواسطة الأهداف

 ما السلوك ا\ي ينبغي: أهداف اÆرس بوضوح شديد"يجب أن نحدد  ::::قبل اÆرسقبل اÆرسقبل اÆرسقبل اÆرس    - - - - أ أ أ أ 
صياغة أهداف "وذ� بواسطة  71"لكل تلميذ أن يكون قادرا على أدائه في نهاية اÆرس؟

  .72"واضحة تسـتجيب لما يحتاج إليه المتعلم ولما يتطلبه المنهاج التربوي
  .73"لابد أن يتقن المدرس Òارة تحديد وصياغة الأهداف إجرائيا"وفي هذه المرحs �\ات 

في تعليمه على جمs من العناصر المهمة التي يعتمدها في تبليغ المتعلم  يركز ::::أثناء اÆرسأثناء اÆرسأثناء اÆرسأثناء اÆرس    - - - - بببب
  .المحتوى، الطريقة، الوسـيs: وإيصال معارفه للمتعلم

لا بد من اختيار النشاط التعليمي الملائم لسن ومسـتوى المتعلمين ا\ي  ::::المحتوىالمحتوىالمحتوىالمحتوى -1
 يراعي ميولهم ورغباتهم وحاجاتهم واسـتعداداتهم، ثم نحدد الأهداف المتوخاة من

ما هي المعارف المقدمة ß؟ وما هي الخبرات والمهارات التي يجب : هذا النشاط
  أن يتعلمها في مرحs معينة؟

ينبغي أن نعرف بائة طريقة نقدم المحتوى المنتقى ا\ي حدد¦ه؟ هل " ::::الطريقةالطريقةالطريقةالطريقة -2
نحاور أو نلقن، أو نلجأ إلى طريقة المهام فتترك للتلاميذ فرصة البحث 

ا¦ نجد أنه من الرغم من المحتوى الجيد المقدم إلا أن ، وأحي74"وMسـتكشاف
فطلاب العلم في زماننا يجدّون "المتعلم لا يسـتوعبه نظرا للطريقة التربوية المتبعة، 
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إلى العلم ولا يصلون، ومن منافعه وثمراته يحرمون، بما أنهم أخطئوا طرائقه، 
، 75"صود قلّ أو جلّ وتركوا شرائطه، وكل من أخطأ الطريق ضلّ، فلا ينال المق

 \Õأو ج Õأي قلي .  
3- sالوسـيsالوسـيsالوسـيsما هي الوسائل البيداغوجية التربوية اللازمة لإنجاح العملية التعليمية،  ::::الوسـي

ويجب أن تكون وسائل كافية، مجهزة بكل متطلبات التعلم العصري متطورة، 
 .حديثة، مصممة وفق مقاييس علمية

  .76"لم أو المتعلم؟المع: كيف نسـتعملها؟ ومن يسـتعملها"ثم نتساءل 
    ::::بعد اÆرسبعد اÆرسبعد اÆرسبعد اÆرس    - - - - جججج

عند نهاية العمل التعليمي يجب على المعلم أن يطرح جمs من الأسـئs حول الموضوع 
هل تحققت الأهداف التي رسمها أول الحصة؟ هل بنسـبة مرتفعة أم ضئيs؟ : المدروس

  هل �بع التلاميذ كلهم الحصة؟ هل اسـتوعبوا هذا المحتوى؟ كيف لي أن أعرف ذ�؟
وإذا لم تتحقق النتائج المرجوة، فائن يكمن الخلل؟ هل هو في تحديد الأهداف؟ أو في "

  .77"طبيعة المحتوى؟ أو في الطريقة؟ أو في الوسائل المسـتعان بها؟ أو في نوعية التقويم؟
إن صياغة الأهداف على نحو إجرائي عملي ليس �لأمر الهينّ، كما يعتقد الكثير اليوم، فهـي 

 به المادة تمرات عديدة، ويجب على المعلم أن يحدد اïال العلمي ا\ي تهتخضع لاعتبا
 التعليمية، هل هو الجانب المعرفي؟ أو الجانب الحسي الحركي؟ أو الجانب الوجداني؟

التي " بنيامين بلوم"وبما أن القراءة مجالها عقلي معرفي كان لزاما علينا أن نسـتعين بصنافة 
 تساعد في تحديد الأهداف التربوية والتعليمية بل الأهداف أحد المعينات التي"تعتبر 

التدريسـية، حيث بدأ بتصنيف الجانب المعرفي إلى مسـتوÇت متدرجة من السهل إلى 
  :، وهي78"الصعب، أو من البسـيط إلى المركب

تذكر المعلومات أو الحقائق أو المبادئ أو "أي  ::::مسـتوى الحفمسـتوى الحفمسـتوى الحفمسـتوى الحفظظظظ اؤ المعرفة اؤ التذكر اؤ المعرفة اؤ التذكر اؤ المعرفة اؤ التذكر اؤ المعرفة اؤ التذكر    - - - - 1
، 79"، واسـتدعاؤها عند الطلب، ويمثل هذا المسـتوى أدنى مسـتوÇت اïال المعرفيالمفاهيم

المناخ، الفواكه، "يذكر المتعلم أحد مظاهر الفصل ا\ي هو فيه : ففي هذا المسـتوى مثلا
  ".الخضر، المناسـبات
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  . يذكر، يتعرف، يسمي يشرح: وهذه الأسـئs تكون في بداية الحصة ومن أفعالها
القدرة على إدراك المعاني، ويتطلب هذا المسـتوى "يعرف الفهم بانٔه  ::::فهمفهمفهمفهممسـتوى ال مسـتوى ال مسـتوى ال مسـتوى ال  -2

استيعاب التلميذ لمعنى ما يحفظه من معلومات، وأن يعرف مدلول الكلمات 
، وفي هذا المسـتوى يسـتمع المتعلم للقراءة النموذجية من طرف المعلم، 80"والمصطلحات

  .ويفهم معانيها ومفرداتها
  .يفسر، يسـتنتج، يجد علاقة، يعيد صياغة :ومن أفعالها السلوكية

قدرة الطالب على اسـتخدام ما تعلمه في مواقف جديدة لم "وهو :مسـتوى التطبيقمسـتوى التطبيقمسـتوى التطبيقمسـتوى التطبيق    - - - - 3
يسـبق ß أن مر بها من قبل، اؤ اسـتخدام الطالب لما تعلمه من مفاهيم أو إجراءات أو 

  .81"مبادئ وتعم¬ت وغيرها في مواقف جديدة
  .يقارن، يرتب، يطبقيشرح، : من أفعالها السلوكية

 sمثال ذ�، يسـتنتج من النص صيغا صرفية، وتراكيب نحوية، وينسج على منوالها أمث
  .أخرى

يتطلب هذا المسـتوى أن يتمكن التلميذ من التعرف على مكو¦ت "    ::::مسـتوى التحليلمسـتوى التحليلمسـتوى التحليلمسـتوى التحليل    - - - - 4
  .82"وأجزاء موقف معين من أجل فهم بنائه التنظيمي التركيبي

تجزئة المادة إلى عناصرها المكونة لها، واكتشاف "لم إلى في هذا المسـتوى يسعى المتع
  .83"العلاقات القائمة بين هذه العناصر، ومعرفة الأسلوب ا\ي نظمت بموجبه تÞ المادة

  .يحلل، يربط، يعرض: ومن أفعاß السلوكية
  .مثال ذ� يوظف ويستثمر المفردات في بناء فكرة قصيرة لا تتجاوز بضعة أسطر

هو عملية تجميع العناصر والأجزاء والتفاصيل المتفرقة باسٔلوب أو ": كيبكيبكيبكيبمسـتوى التر مسـتوى التر مسـتوى التر مسـتوى التر     - - - - 5
بشكل من الأشكال، ينتج عنه بنية مQسكة ومتكامs، وتعتبر عملية التركيب عموما عملية 

  .84"عقلية معاكسة للتحليل في Mتجاه
  .الخ...يركب، يؤلف، ينشئ: ومن أفعالها السلوكية

هذا المسـتوى أعلى مسـتوÇت الجانب العقلي، حيث يتطلب يعتبر " ::::مسـتوى التقويممسـتوى التقويممسـتوى التقويممسـتوى التقويم    - - - - 6666
القدرة على إصدار حكم على الأشـياء أو المواقف في ضوء معايير محددة سواء كانت معايير 
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   .85"داخلية أو معايير خارجية 
فضح المغالطات الموجودة في خطاب ما أو بيان مقدار Mنسجام "هي  ::::معايير داخليةمعايير داخليةمعايير داخليةمعايير داخلية    - - - - أ أ أ أ 

  .86" التي تركبهالحاصل بين العناصر
بواسطة عرضه على غيره من الأعمال ومقارنته به، "أي تقويم العمل  ::::معايير خارجيةمعايير خارجيةمعايير خارجيةمعايير خارجية    - - - - بببب

  .87"ولاسـ¬ الأعمال الكبرى التي أصبحت لها قيمة مرجعية
 ßيصحح، يدقق، يراجع، يسـتفهم: ومن أفعا.  

  ).معايير خارجية(مثال ذ� أن يطلب من المتعلم أن يتصور نهاية أخرى للحدث 
أو أن يختار أحسن جمs تعجبية في النص مع ذكر أداة التعجب وفعل التعجب ولا ينسى 

  ).    معايير داخلية(علامة التعجب 
حتى يكون للتقويم دور Òم في العملية التعليمية �عتباره : مما سـبق نسـتطيع القول

ير التي يجب أحد الأركان الأربعة الأساسة فيها، يجب توفر جمs من الشروط والمعاي
، من خلال هذه )تشخيصي، تكويني، نهائي(مراعاتها خلال عملية التقويم بانٔواعها الثلاثة 

  :الأسس يتبين للمعلم مكامن القوة ومواطن الضعف
مسـتمرا وملازما للنشاط "أن يكون التقويم شاملا لمحتوى ومضمون المنهاج،   -1

، فالعمل الناجح يحتاج دوما التعليمي نفسه، بمعنى أن يراعي كل مسـتوÇت التقويم
ولا يقتصر على التقويم الختامي النهائي وذ� لتصويب "، 88"إلى المتابعة المسـتمرة

  .89"الإجراءات وتصحيحها في حاù اكتشاف الخلل أولا باؤل
يجب على المعلم أن يكون فطنا وذكيا، فيختار الوقت المناسب والمكان المناسب  -2

ا، ليطرح أسـئلته على المتعلم قصد تقويمه، فيجعل والموقف التعليمي المناسب أيض
  .من تÞ المواقف التعلمية محطات تقويمية مسـتمرة خلال الحصة اÆراسـية

أن لا يقتصر المعلم على الأسـئs الموجودة في الكتاب، بل عليه أن يختار ما يراه  -3
رة الوضوح وإ( المسـتوى مراعيا في ذ� اÆقة و مناسـبا، و يضيف إليه ما يلائم

 . 90"فكر التلميذ
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أن يكون التقويم هادفا، وذ� بتحديد الأهداف التي يسعى لتحقيقها وارتباطها " -4
مع اسـتخدام جميع أدوات "، 91"�لمنهج أو الظاهرة أو النشاط المراد تقويمه
 .92"التقويم الممكنة والملائمة شرط صدقها وثبوتها

لكي يتخلص من يجب أن يشترك فيه المدرس والطالب والمشرف الفني " -5
، أي التخطيط المنهجي العقلاني للعملية التقويمية من أجل 93"القرارات الفردية

 .تجنب القرارات Mرتجالية والعشوائية
، فيختار 94"أن يكسر الر�بة التي عرفت بها أسـئs التقويم النمطية"على المعلم  -6

 .أنماطا أخرى تQشى وقدرات المتعلم
انين من خلالها نقوم المتعلم أثناء تعلمه، وهذه يجب وضع معايير وشروط وقو  -7

 .المعايير يجب أن تختلف من نشاط إلى اخٓر
إن التقويم هو الكاشف لصعو�ت التعلم و لنقاط القوة و الضعف في ممارستنا  -8

فاشٔكال " للفعل التعليمي التعلمي، \ا يجب أن نحسن اسـتعمال هذه الأداة 
ليس الجانب طغى عليها الجانب الجزائي، و ما يالتقويم الممارسة عند¦ غالبا 

d95"التكويني العلا. 
وحتى يكون عملنا علميا فإننا نقترح مذكرة في نشاط القراءة للسـنة الثالثة من التعليم 

 : Mبتدائي وفق التدريس �لأهداف
  ::::المذكرة النموذجية المقترحةالمذكرة النموذجية المقترحةالمذكرة النموذجية المقترحةالمذكرة النموذجية المقترحة

  .لغة عربية ::::المادةالمادةالمادةالمادة
  .قراءة ::::النشاطالنشاطالنشاطالنشاط

  .Mبتدائية السـنة الثالثة ::::المسـتوىالمسـتوىالمسـتوىالمسـتوى
  .الثالثة ::::الوحدةالوحدةالوحدةالوحدة
  .السادس ::::اïالاïالاïالاïال
  .الطبيعة والبيئة: : : : المحورالمحورالمحورالمحور

  .قوس قزح والعصافير: الموضوعالموضوعالموضوعالموضوع
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      ::::المراجعالمراجعالمراجعالمراجع

  .كتاب رÇض النصوص للسـنة الثالثة Mبتدائية -

  .رشـيد بنائي، من البيداغوجيا إلى اÆيداكتيك -

  .الأهداف عبد اللطيف الفاربي، عبد العزيز الغرضاف، كيف ندرس    بواسطة -
  .بلوم ::::المسـتوى الصنافيالمسـتوى الصنافيالمسـتوى الصنافيالمسـتوى الصنافي
        : : : : الأهداف الخاصةالأهداف الخاصةالأهداف الخاصةالأهداف الخاصة

  .أن يكون التلميذ قادرا على قراءة النص قراءة متانٔية، مسترسs متمعنة -
أن يكون التلميذ قادرا على فهم واستيعاب المفردات الموجودة في النص وتوظيفها  -

  .في جمل مفيدة من إنشائه

    المراحلالمراحلالمراحلالمراحل
    سير اÆرسسير اÆرسسير اÆرسسير اÆرس

    الزمنالزمنالزمنالزمن
    المحتوى والطريقة والوسـيs والتقويمالمحتوى والطريقة والوسـيs والتقويمالمحتوى والطريقة والوسـيs والتقويمالمحتوى والطريقة والوسـيs والتقويم    يةيةيةيةالأهداف الإجرائ الأهداف الإجرائ الأهداف الإجرائ الأهداف الإجرائ 

  
  
  
  

أهداف أهداف أهداف أهداف 
المحصل المحصل المحصل المحصل 
    القبالقبالقبالقبليليليلي

أن يراجع الألوان التي  - 1
تهيئة التلاميذ (يعرفها 

  ).لBخول في جو اÆرس
أن يتامٔل الصورة  - 2

 sويجيب عن الأسـئ
 .المطروحة

  ": *قوس قزح"نص  ::::المحتوىالمحتوىالمحتوىالمحتوى
  ".إلى الحقول... يحكى : "الفقرة الأولى

  .إلقائية ::::الطريقةالطريقةالطريقةالطريقة
  :تشخيصي أداته السؤMن ::::التقويمالتقويمالتقويمالتقويم

  اذكر بعض الألوان التي تعرفها؟ -1
  أي الألوان تفضل؟ لماذا؟ -2
وتامٔل الصورة  108مطالبة التلاميذ فتح الكتاب ص -

 :الموجودة فيه ثم يوجه السؤالين
  ماذا تشاهد في الصورة؟ -1
 متى يظهر قوس قزح؟ -2

        
        
        
        
        
    دددد    10101010
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الأهداف الأهداف الأهداف الأهداف 
        الوسـيطةالوسـيطةالوسـيطةالوسـيطة

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 

المتعلم جيدا أن يسـتمع  - 1
  .لقراءة المعلم

أن يقرأ المتعلم الفقرة  - 2
قراءة متمعنة والبقية يتابعون 

  .�لأصابع
أن يفهم المتعلم ما يقرأ  - 3

 .ويسـتوعبه
4 -  sأن يجيب عن الأسـئ

 .المطروحة

حوار بين معلم ومتعلميه وفق جمs من : : : : الطريقةالطريقةالطريقةالطريقة
  .الأسـئs يطرfا المعلم بخصوص هذه الفقرة

اءة نموذجية معبرة، متمعنة، ويحترم يقرأ المعلم النص قر  -
  .علامات الوقف والترقيم

يطلب المعلم من بعض التلاميذ قراءة النص فقرة  -
  .فقرة

يبدأ بانجٔب التلاميذ وأحسـنهم قراءة بصوت مسموع  -
 .وواضح

يكلف المعلم  بعض التلاميذ بقراءة الفقرة الأولى  -
ويسـتوقف المتعلم من حين لاخٓر قصد شرح المفردات 

 :ة التي تعترضهالصعب
    ::::الجداولالجداولالجداولالجداول •

        ::::لا ترغب في الغناءلا ترغب في الغناءلا ترغب في الغناءلا ترغب في الغناء •

    ::::فورافورافورافورا •

    ::::شد الناظرينشد الناظرينشد الناظرينشد الناظرين •
يطلب المعلم من المتعلمين توظيف هذه المفردات في  -

 .جمل مفيدة من إنشائه
  .يسجل أحسن الجمل على السـبورة قصد التشجيع -
يطرح المعلم أسـئs حول النص لإدراك مدى فهم  -

 .التلاميذ للفقرة المقروءة
 :ني أداته الأسـئs التاليةتكوي ::::نوع التقويمنوع التقويمنوع التقويمنوع التقويم -
 لماذا كانت العصافير حزينة؟ -1
  لماذا اجتمعت العصافير؟ -2
 أين كانت ترى ريشها الرمادي؟ -3
 لماذا توÓت العصافير إلى الشمس؟ -4
 ؟لماذا خافت الشمس على العصافير -5
 ماذا طلبت العصافير من الأمطار؟ -6
لماذا أطلقت العصافير زغاريد وصيحات الفرحة  -7

 والسرور؟
  %90أن تكون الإجا�ت الصحيحة قد بلغت  ينبغي -

        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        

    دددد    20202020
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الأهداف الأهداف الأهداف الأهداف 
    النهائيةالنهائيةالنهائيةالنهائية

أن يتابع القراءة الأخيرة  -
 .ويسـتدرك ما لم يفهمه

  .يختم المعلم الحصة بقراءة أخيرة ختامية -
  .يطلب المعلم من أحد التلاميذ قراءة ختامية -
ن يطلب المعلم منهم قراءة وكتابة الفقرة الموالية بعد أ  -

 ".إلى الشمس... ذات يوم : "يحددها من
 .إجمالي يتعلق بنهاية الفقرة ::::نوع التقويمنوع التقويمنوع التقويمنوع التقويم

        
        

    دددد    10101010

   .تتبع الخطوات نفسها في الحصص الأخرى ::::ملاحظةملاحظةملاحظةملاحظة
يجب على واضعي المناهج التربوية ومعدّيها أن يضعوا نصب أعينهم المتعلم : ومحصول الحديث

 ßعية الثقافية ا(واحتياجاته وأحواQجMينيةÆ( تارة تتصل اتصالاèت اÇوأن تكون المحتو ،
وهذا من أجل إنجاح وتفعيل العملية التعليمية ) عاداته وتقاليده(وثيقا ببيئة التلميذ ومجتمعه 

.التعلمّية من Óة ، ومواكبة هذا التقدم التكنولوd العلمي المذهل من Óة أخرى
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        والمراجـــــــعوالمراجـــــــعوالمراجـــــــعوالمراجـــــــع    الهوامــــــالهوامــــــالهوامــــــالهوامــــــشششش 
 

                                                                        

رؤية في أساليب تطوير العملية التعليمية من منظور –رابح بومعزة، تيسير تعليمية النحو  -  1
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  .100أنور عقل، نحو تقويم أفضل، ص  - 79
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